Szénasi Lilla:
Differencialas a Z generacid hitoktatasaban
a tobbszoros intelligencia elmélet segitségével'

A XXI. szazadban hasznalatos informécios és kommunikaciés techno-
légia hatasara a most felnovekvé generaci6 idegrendszerének fejlodé-
sében véltozasok torténtek, amelyek hatdssal vannak a képességekre is.
Nehezen elsajatithato tevékenységek korébe keriilt ennek koszonhetGen
az iras, olvasds, szamolas. Nem latjak meg a részleteket, nem értik meg
az osszefiiggéseket. Mindez kihivas elé allitja a pedagogust, esetiinkben
a hitoktatot vagy lelkipasztort. Ezért tanulmanyomban szeretném rovi-
den ismertetni a Z generaci6 tagjaindl jelentkez6 kognitiv véltozasokat
az el6z6 generdciokhoz képest, a differencidlast jellemezni pedagogiai
szempontbdl, valamint megvizsgalni, hogy a Z generaci6 hitoktatasaban
hogyan tudjuk ezt megtenni a tobbszoros intelligencia elmélet segitsé-
gével. Ugy vélem, mindezek vizsgalata azért is fontos, mivel ismerni kell
mindazokat a kognitiv valtozasokat és azok okait, amelyek a Z generacid
tagjainal megfigyelhet6ek, hogy a hittan 6rakon motivalni tudjuk Gket
és eredményes lehessen a munkank.

1. A Z generacio

1.1 A Z GENERACIO ALTALANOS JELLEMZESE

A generdciok dltalanosan ismert elnevezései (veteran, baby-boom, X, Y, Z)
Marc McCrindle és Emily Wolfinger nevéhez fiz6dnek.

A Z generaci6 tagjai 1995-2010 kozott sziilettek. Az informécios
tarsadalom tagjai. Teljesen természetes szamukra, hogy kiilonféle in-

! El6adasként elhangzott a KEGA 008UJS/2014 projekt nemzetkézi tudomanyos
konferencidjan, 2015. oktdber 14-én Komaromban (Aktudlis terminoldgia a jelen-
kori protestans teologiaban — nemzetkiizi tudomanyos konferencia; Aktualna ter-
minoldgia v sii¢asnej protestantskej teoldgii - medzindrodna vedeckd konferencia,
Komérom - Komarno, SJE RTK - RTF U]JS) Az itt kozolt tanulmany az eléadas
szerkesztett valtozata.
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formécios és kommunikdcios technologidk kozott élik a mindennapjai-
kat. Idejiik jelentds részét online toltik. A szakirodalom ebbdl kiindulva
tobbféle megnevezést is alkalmaz veliik kapcsolatban, amelyek mind
valamilyen moédon az informéciés és kommunikacios technoldgiaval
val6 viszonyukra reflektal. Megnevezésiikre hasznéljak tehat a Facebook
generdciot, az N(et) generdciot, a Digitalis generaciot is. Marc Prensky
Digitalis bennsziilotteknek nevezi 6ket. Az internetnek koszonhetéen
6k az els6 olyan generacio, akik éljenek bér a vilag kiilonboz6 pontjan,
mégis ugyanazon a kultiurdn nének fel, ugyanazokat a filmeket nézik,
zenéket hallgatjak, markakat részesitik elényben, és azonos hatasok érik
ket. Ok a ,Homo Globalis” A globalitds nyelvi eszkdztdrukra is el-
mondhat6, hiszen olyan szavakat és kifejezéseket hasznalnak, amit csak
az 6 generacidjuk ért.

Don Tapscott irja réluk: ,A gyermekek gy tekintenek a szamitogép-
re, ahogy a hdboru utdni nemzedék a televiziéra. Nem csodéljuk magat
a technologiat, nem gondolkodunk el azon, hogyan ad le a televizié ké-
pet és hangot latszélag a semmin keresztiil, hanem egyszertien nézziik
a képerny6t. A televizi6 hozzéatartozik az élethez. Ugyanezt vélik a gyer-
mekek a szamitogéprol”? Mivel tehat abban a korban sziilettek, amikor
a kiilonféle informacios technoldgiak részei a mindennapi életnek, sok-
kal konnyebben tanuljak meg azok kezelését, mint az el6z6 generaciok
tagjai. Ebben a tekintetben elttinnek a generacios szakadékok, amelyek
atvaltoznak egyfajta atfedéssé. Vagyis az informacios technologiak hasz-
nalata terén sok esetben megeldzik a tobbi generaciot.

»A digitdlis generacidk szinre l1épését sokan nem a szokvanyos nem-
zedéki véltassal magyarazzak. Ugy tartjék, az info-kommunikéciés tech-
nolégia, a halézat alapi kommunikécié, a mobilkommunikdci6 olyan
mindségi valtozasok lehetGségét hordozza, amelyek példa nélkiiliek az
emberiség torténetében, és éppen ezért a torténelem tanulmanyozasabol
fakadd anal6gidk mar nem hasznélhatéak™ - irja Szab6 Eva. Tehat nem

2 Tapscott, Don: Digitalis gyermekkor, Forditotta Bdédi Szilvia, Gorka Botond,
Rumpf Moni, Szabé Ivan, Kossuth Kiado, 2001, 53. o.

3 Szabolcs Eva: Eletkorok, nemzedékek: A gyermekkor idébelisége. in. Toth-Mézer
Szilvia, Lévai Déra, Szekszardi Julia (szerk.): Digitdlis Nemzedék Konferencia 2012,
Budapest, ELTE PPK, 2012, 7. o.
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fokozatosan valtoztak a korabbi generaciokhoz képest, ami a ruhdzatuk-
ban, beszédiikben, (test)ékszerek viselésében, Gsszességében a stilusuk-
ban nyilvdnul meg, hanem szinte egy csapdsra.

1.2 KOGNITIV VALTOZASOK A Z GENERACIONAL

»A kultira valtozdsaval atalakulnak az emberi képességek. Ez a jelen-
ség nem csak a jelen, digitalis korra igaz, hanem egyetemes érvényti.
Az emberi kultira minden jelentds véltozasa az idegrendszer és ez éltal
a képességek drasztikus 4talakulasaval jar

Az agy ugyanis képlékeny, nyitott és tapasztalatfiiggé rendszer.
A kornyezeti hatasok, kiils6 ingerek erésen befolyasoljak az emberi ké-
pességek fejlddését. Mivel pedig a digitalis korban az agyat elarasztjak
a kiilonféle ingerek, az agy is ennek megfeleléen formalodik, hogy képes
legyen ezt a sok és valtozd ingert feldolgozni. Egyszerre lehet és kell is
a sok lehetdséget és ingert hasznalni, vagyis az iranyitott gondolatmenet
és tervszerl kivitelezés szamukra sztikségtelennek ttinik.

A vizualis élmények mellett az olvasas hattérbe szorul naluk. So-
kuk szamara a nehezen elsajatithat6 képességek kozé tartozik. Mivel
a torténeteket vizudlisan kapjak meg, gyengiil a képzetalkotdsuk. Ez
magaval hozza a gyengiill§ szovegértést is, hiszen a szovegértés a kép-
zetalkotdsra épiil.

Mivel lényegesen tobbet iilnek a szamitogépek el6tt mar kisgyer-
mek korban is, mint az el6z6 generaciok, igy naluk a szenzo-motoros
rendszer lassabban fejlédik, sok esetben pedig gyengébben is mtiko-
dik. Hianyzik az elegendé mozgds, amely segiti a testséma beépiilését
az agyban.

Az egyensulyrendszer is kevesebb ingert kap a mozgashiany kovet-
keztében, pedig jelentds szerepe van a figyelem megalapozasaban.

»A gyerekek, akik gy nének fel, hogy élményigényiik kielégiil, de
neuroldgiai rendszeriik nem kap elég ingert a fejlédéshez, nem is tud-
jak, miért vannak nehézségeik bizonyos tevékenységekben. A természe-

¢ Gyarmathy Eva: Ki van kulturdlis lemaraddsban? in. Téth-Mdzer Szilvia, Lévai

Dora, Szekszardi Julia (szerk.): Digitdlis Nemzedék Konferencia 2012, Budapest,
ELTE PPK, 2012, 9. o.
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tes vagy a mozgasra, tevékenységre, aktiv ingerszerzésre kimertil passziv
élményekben. Virtudlis vildgban virtualis képességek fejlédnek”

Az irasbeliség kialakuldsa felerésitette a logikai-elemz6 gondolko-
dast, amely a bal agyféltekéhez kapcsolodik A bal agyféltekéhez olyan
funkciok kapcsolodnak, amelyben meghatarozé az egymasutanisag,
mint a beszéd, iras, olvasds, szdmolds, logika. Ezek mind megkivanjak
a részek megfelel6 illesztését. A Digitalis generacio tagjaindl az el6z6
generaciok bal agyféltekés dominancidja azonban csokkenni latszik.
A jobb agyfélteke az informdciokat atfogdan, egyidejiileg kezeli, auto-
matikusan Osszerak a rendelkezésére 4llo részletekbdl egy megoldast,
képet, otletet, dontést, fogalmat. A jobb agyféltekéhez kapcsolodik a tér-
beli-vizudlis képességek, a zene, a képzelet, a humor.®

Az alabbi tablazatban a kétféle kultura eszkozeit és az agyféltekék jel-
lemz6 miikodosét hasonlithatjuk 6ssze:”

LITERALITAS AUDIO-VIZUALITAS
Logikus gondolkodds Erzések, intuicié
Részletek Egészben val¢ latds
Tények Képzelet, imagindci6

Szavak, nyelv

Szimbdlumok, képek

Tudds, tudomany

Filozo6fia, mlivészet

Felismerés

Hiedelmek, hitek

Rendszerben gondolkodés

Téri-vizudlis gondolkodds

Dolgok nevének ismerete

Dolgok miikédésének ismerete

Realitdsban gondolkodds

Fantazia

Cselekvés Lehet6ségek felismerése
Stratégia Kockézatvallalds
Egymadsutdnisdg Egyidejliség

Gyarmathy Eva: Ki van kulturalis lemaraddsban? in. Téth-Mézer Szilvia, Lévai
Dora, Szekszardi Julia (szerk.): Digitalis Nemzedék Konferencia 2012, Budapest,
ELTE PPK, 2012, 12. o.

Vo: Gyarmathy Eva: A digitalis kor és a sajétos nevelési igény tehetség,
http://www.diszlexia.hu/GyarmathyFordulopont.pdf, Letoltés ideje: 2015. 04. 13.
09:25:42

Gyarmathy Eva: Ki van kulturdlis lemaraddsban? in. Téth-Mézer Szilvia, Lévai
Dora, Szekszardi Julia (szerk.): Digitalis Nemzedék Konferencia 2012, Budapest,
ELTE PPK, 2012, 14. o.
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2. Differenciélas
2.1 A DIFFERENCIALAS AZ OKTATASBAN

Még az azonos, jelen esetiinkben a Z generacidhoz tartozé didkok ko-
z0tt is jelentds egyéni kiilonbségek vannak, amelyek megnyilvanulnak
a tanuldshoz valo viszonyukban, a motivaltsagukban, a tanulasuk mod-
jaban, és nem utolsd sorban a teljesitményeikben. Ezek a kiilonbségek
bioldgiai, pszichikus és szocidlis tényez6k hatasara alakulnak ki, és je-
lentésen befolyasoljak a személyiség fejlodésiiket is.

Az eltér6 személyiségvonasok kettds feladatot jelentenek a pedago-
gus szamara: Egyrészt alaposan meg kell ismernie a diak személyiségét,
masrészt ezt figyelembe véve kell az 6 készségeit optimalisan fejleszteni.
Mindezek mellett a killonbségek mellett lehetévé kell tenni, hogy min-
denki megszerezhesse a maga lehetGségeinek fels6 hataraig terjedé mi-
veltséget. Ugyanakkor: ,,Sulyos pedagogiai tévedés lenne azt hinni, hogy
a pedagogus tanuldsirdnyitasi tevékenysége azonos hatast jelent minden
tanul6 szdmara, valamint azt, hogy az egységes miiveltségi alapszinthez
ugy lehet eljutni, hogy mindenkinek ugyanazt a tartalmat, ugyanolyan
modon és korillmények kozott oktatjak ... Az egységes alapmiiveltséget
csak a kiilonbségek maximalis figyelembevételével lehet elérni: tehat az
egységesség kialakulasanak alapvetd feltétele, eszkoze a differencialas”™

A differencidlas feltételezi, hogy az adott pedagdgus a didkjait fel-
mérte és megismerte a sajatossagaikat, valamint egyéni kiillonbségeiket.
Ezt a megismerést tobb tényezd is befolyasolhatja. Példanak okéért nem
mindegy, hogy als6 tagozatos osztalytanitd vagy felsé tagozatos szak-
tanar igyekszik-e megismerni a didkjait. Az els6 esetben megkonnyiti
a tandr helyzetét, hogy minden éran és minden helyzetben megfigyel-
heti a diakjait, és ez alapjan tud véleményt formalni réluk. Szaktanar
esetében viszont megneheziti a megismerést és az objektiv képalkotast,
hogy hetente csupan 1-2 drat tolt a didkokkal.

A differencialdsnak harom szintjérdl beszél a szakirodalom:

1. aziskolarendszer szintjén torténé differencialas,
2. az osztalyok szintjén torténd differencialas,
3. az oktatasi folyamatban torténé differencialas.

8 Lappints Arpad: Differencidlds az oktatdsban, in: Fehér Irén (szerk.): Pedagdgia és
pszicholégia, Pécs, Comenius Bt, 2001, 310. o.
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Az elsé két szintet kiilsé differencidlasnak is nevezik, mig a harmadik
szint megnevezésére a belsd illetve didaktikai differencidlast is hasznal-
jak.” Mi most a didaktikai differencidlasra kell, hogy 6sszpontositsunk.

R. Glaser szerint a differencialas kulcsfogalma az adaptivitas. Ugyan-
is az adaptiv (a tanuld egyéniségéhez alkalmazkodo) nevelési kornyezet
feltételezi a valaszthatd célok kiilonboz6 skéldjat és a siker kiilonboz6
modjait.

Az oktatasi folyamatban torténd, vagyis didaktikai differencidlas
egyik mddja az un. litens differencialas, amikor a pedagdgus az inter-
akciodival, el6zetes elvarasaival és magatartasaval onkéntelendl is rejtett
csoportokat képez és rétegeket formal.

A spontan differencidlds ugyancsak ide tartozik, amely gyakran nem
kelléképpen tudatos, sokkal inkabb pedagoégiai intuiciobol, gyereksze-
retetbdl fakad.

Differencialas torténhet teljesitmény alapjan is. Ebben az esetben al-
kalmilag vagy révidebb idére a pedagdgus az osztaly didkjaibol csoporto-
kat szervez. Igy a tanuldkat a pedagdgus a teljesitményiik alapjan jobb és
gyengébb teljesitményti csoportba sorolja. Tehat egy adott csoportot azo-
nos képességli didkok alkotnak. Ezt flexibilis differencialdsnak is nevezik.

Lehetdséget ad a differencidlds arra is, hogy a pedagogus a didkokat
érdekl6désiik, hajlamuk szerint differencidlja. Ennél a differencialdsnal
a didkok azok, akik 6nélléan valaszthatnak témakort, szaktantargyi te-
riiletet, vagy miiveltségi iranyokat. Ez a fajta differencialas elsésorban
a tehetséggondozasban jatszik jelentés szerepet.

Differencialasi médok tovabba:

Lassitas vagy gyorsitas — lassitds az év megismétlése, egy évfolyam
atlépése gyorsitasnak tekinthetd.

Gazdagitas vagy elmélyités — f6ként a tehetséggondozasban haszna-
latos, amikor specialis programokat iktatnak be a tanrendbe.

Tanitas vagy megtanitas — a tanitas ebben az esetben azt jelenti, hogy
egy adott id6 alatt mindenki annyit sajatit el az anyagbol, amennyit a fel-
tételei lehet6vé tesznek; megtanitas esetén meghatarozzak a minimum
kovetelményt, az azon feliili rész megtanulasa egyénileg véltozhat.'®

V6. U6. 309-312. 0.
V6. Uo. 316-320. o.
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»A didaktikai differencialds az oktatas folyamatanak természetes, az
egész rendszert érint6 eleme; nem szilikithetd le egyes rendszerténye-
z8kre, bizonyos pedagogiai tevékenységekre: a motivalastol az értéke-
lésig bezarolag valamennyi oktatasi tevékenységre vonatkozik, azokba
beépiilve Gj mindséget eredményez...”"!

Amint latjuk, a differencialasnal nem elég azonban csupan megis-
merni a didkok sajatossagait, hanem azokat sziikséges folyamatosan fej-

leszteni is.

2.2 HOGYAN GONDOLKODIK A KONSTRUKTIVISTA PEDAGOGIA
A DIFFERENCIALASROL?

Mielé6tt ratérnék, hogyan is gondolkodik a konstruktivista pedagogia
a differencialasrdl, sziikségesnek latom, hogy réviden 6sszefoglaljam,
mit is jelent a pedagdgiai konstruktivizmus.

A konstruktivista pedagogia vagy pedagdgiai konstruktivizmus az
1980-as évektdl elterjedt pedagdgiai iranyzat. Szamos modern elemet
6tvozott a fejlédéslélektanbol, a kognitiv pszicholdgiabdl, a szocioldgia-
bdl és a reformpedagogiakbol.

Ismeretelméleti alapelvei az innatizmus," a konstrualds elve,” a de-
duktivitas,"* a szubjektivizmus elve'® és az adaptivitas elve.'s

' Lappints Arpad: Differencidlds az oktatdsban, in: Fehér Irén (szerk.): Pedagégia és

pszicholégia, Pécs, Comenius Bt, 2001, 317. o.

Ugy vélik, hogy minden wjsziilstt rendelkezik mér olyan tud4ssal, amely genetika-

ilag 6roklott, illetve nagyon korai életszakaszokban kialakult.

Innen kapta a nevét is, mert a tudds ezen elv szerint mindig egyéni, emberi konst-

rukcid.

A tudds nem ugy keletkezik, hogy az egyszer(ibb elemek egyre altalanosabb

érvénylibbé valnak, sokkal inkdbb az dltalanos elvek vélnak egyre differencidltab-

bakka.

Szakit az igaz-hamis felfogdssal. Az igazsdg fogalma nem megtagadasra, hanem

pontositdsra, értelmezésre szorul.

16 Az igazsagérték fogalma helyett az adaptivitas fogalmdra timaszkodnak. Az igaz-
sag is csak egy konstrualt fogalom, amely emiatt egyénenként, vagy kozosségen-
ként véltozé. Igy nem tekinthetd abszolut érvénytinek. Eldéntésének modszerében
illeszkednie kell az oktatdsi helyzethez és a kozosség kovetelményeihez.

Széndsi Lilla: Differencidlds a Z generdcid hitoktatdsdban... 45

Operativ alapelvei az aktivitas elve,"” a differencialas elve,'® a deduk-
tivitas elve® és a kontextus elve.?

A konstruktiv tanuldsszemlélettel ma mar a didaktika szinte minden te-
riilletén talalkozhatunk, hiszen a konstruktiv didaktika is azzal foglakozik,
hogy milyen a tanulas folyamata és logikaja, mi a szerepe benne a pedago-
gusnak és a didknak, milyen hatdssal van ra a tobbi tényez6, hogyan iranyit-
hat¢ sikeresen, mi az, ami létrejon a tanulds soran és hogyan értékelhetd.?!

A konstruktiv pedagogia is szamol azzal, hogy egy adott osztalyban
1évé didkok mindegyike adott pillanatban és adott témaban kiilonbo-
z§ tuddssal és killonbozé képességekkel rendelkezik. Kiilonboz6 képen
motivalhatoak, kiilonboz6en is kommunikalnak egy adott teriileten, s6t
a viszonyulasuk is eltér6 a tobbiekkel vald egytittmikodés tekintetében.

Fentebb mar lattuk, hogy a konstruktiv pedagogia ismeretelméleti
alapelvei kozott fellehetd az innadtizmus. Az 4j tipust innatizmus feltéte-
lezi, hogy az emberi okossagnak szdmtalan valtozata létezik. Az emberi
gondolkodas vilagat ugy képzelik el, mint apro szamitdgépek sokasagat,
amelyek kiilonboz6 részfunkcidkat latnak el. Ennek a megkézelitésnek
koszonhetden jelent meg a pedagdgiaban is Howard Gardner tobbszords
intelligencia elmélete, amely tobb, fiiggetlen intelligencia tipusrdl beszél.
Vagyis az ember kiilonb6z6 dolgokban varidbilis.> Gardner elméletérdl
az alabbiakban még b6vebben lesz szo.

Nahalka Istvan irja: ,,A gyerekek kozti kiilonbségek mar csak azért
sem irhatok le egyszertien az ,,intellektudlis fejlettség” alapjan, mert mint
lattuk, a gyerekek vilagmagyarazatainak elsésorban a tartalma az izgal-
mas kérdés; ezek a vildgmagyardzatok nem elsdsorban kiépitettségiik-

17 A pedagdgusnak lehetévé kell tennie, hogy a didk onalléan is folytathasson isme-

retszerzd tevékenységet, épitenie kell a didk aktiv tevékenységére.

A pedagdgusnak fokozottan kell figyelnie az egyéni eltérésekre, és a differencialt-

sagnak szinte minden téren meg kell jelennie.

1 Elészor az elmélet legfontosabb fogalmaival és koncepcidival kell megismertetni

a didkot, és ezekbdl mar szinte automatikusan kovetkeznek majd a részletek.

Eletszertség, konkrétség és gyakorlatiassig. Vagyis sziikséges, hogy a didkok sz4-

mukra jol ismert, megragadhat¢ szituaciokban talalkozzanak az j ismeretekkel.

21 Vo: Nahalka Istvan: Konstruktiv pedagogia - egy 4j paradigma a lathataron (I.),
Iskolakultura, 1997/2, 21-33. o.

22 Vo. Pléh Csaba: A konstrukcionizmus és a pszicholdgia, Iskolakultira, 1999/6-7,
3-4.0.
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ben kiilonboznek egymastdl, hanem mondanivaléjukban, tartalmuk-
ban, vagyis egymastol eltérdé naiv elméleteket képviselhetnek. Elveszett
az a pedagogus, aki nem képes differencialttd tenni a munkat a gyerekek
kozott. Minden egyéni vildglatas személyes, egyedi megalapozottsaguk,
felhasznalhatosdguk szerint még az egymashoz tartalmilag kozelallok is
jocskan eltérhetnek egymastol. A differencidltsagnak szinte minden té-
ren meg kell jelennie a pedagégiai munkéban.”*

Ez pedig azt jelenti, hogy nem csak a feladatokban sziikséges diffe-
rencialni, hanem mar a célok meghatarozasanal is, amely azutan maga
utan vonja a tananyag, a kovetelmények, az elsajatitds utjanak és logi-
kdjanak, az eszkozok, valamint az értékelés differencialasat is. Azonban
a gyakorlatban ez ritkdn nyilvanul meg gy, hogy minden gyermek
lasi kornyezet viszont alkalmas a differencidldsra, hiszen a heterogén
osszetételli csoportokban ezt a differencialt tanuldsi kornyezetet teremti
meg a didkok egymassal valé kapcsolata, az egymas tanitdsa, vitdk és
megbeszélések, az elvégzendd munka elosztasa. ,Ehhez a pedagdgusnak
»csak” jo feladatokat kell biztositania, olyanokat, amelyekkel ez a hatds
valéban elérhetd” - irja Nahalka Istvan.*

Ha mindezeket figyelembe vessziik és 6sszehasonlitjuk mindazzal,
amit fentebb irtam magéardl a differencialasrdl, lathatjuk a hasonlésago-
kat és azonossagokat.

3. Tobbszoros intelligencia

3.1 AZ INTELLIGENCIA FOGALMA

A modern pszicholdgia egyik legtobbet kutatott teriilete a XIX. szdzad
oOta az értelmi képesség, vagyis az intelligencia, ahogyan a szakiroda-
lom nevezi. Altaliban ,egy személy altalinos értelmi és megértési
képességét™® értik alatta.
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Nahalka Istvan: Konstruktiv pedagdgia — egy Uj paradigma a lathatdron (IIL.), Is-
kolakultdra, 1997/4, 10. o.

# Uo. 11. o.

% N. Kollar Katalin - Szabo Eva (szerk.): Pszicholdgia pedagégusoknak, Budapest,
Osiris Kiado, 2004, 598. o.
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Az értelmi képesség harom részbdl tevédik 6ssze, igymint a tanulas-
bdl, az emlékezetbdl és a célszer(i felhasznalasbol. Tanulds alatt az isme-
retek megszerzésére kell gondolnunk, az emlékezet alatt az ismeretek el-
raktarozasat értjiik, a célszerti felhasznalas pedig azt a képességet jelenti,
hogy az ismereteket hogyan tudja az adott személy az élet kiilonbozd te-
rilletein felhasznalni. Az értelmi képesség mérésére szolgalnak az intelli-
gencia tesztek, amelyeket ugy kalibralnak, hogy az atlag 100-nak feleljen
meg. A kapott eredményt intelligencia hanyadosnak (quotiensnek) ne-
vezik, amelynek a nemzetkézi roviditése az 1Q.*

Sternberg 1985-ben felvetette, hogy az intelligencidnak sokkal tobb
osszetevdjével kellene szamolni. Nem csupdn a ,tudomanyos”, hanem
a »gyakorlati” intelligencidra is fokuszalni kell, amelyeket a kovetkezd
pontokba lehet sorolni:

»1. A tapasztalatokbol valé tanulas és azok alkalmazasdnak képessége.
2. Az absztrakt gondolkodas és kovetkeztetés képessége.
3. A valtozo és bizonytalan vilag szeszélyeihez valé alkalmazkodas ké-
pessége.
4. Az aképesség, hogy az ember 6nmagat motivalja, hogy eredménye-
sen hajtsa végre a rd var¢ feladatokat.”*’

3.2 A TOBBSZOROS INTELLIGENCIA

Vannak pszicholégusok, akik megkérddjelezik az n. ,altalanos intel-
ligenciat”. Kozéjiik tartozik Howard Gardner. Kiindulépontja az volt,
hogy minden ember torekszik megérteni a vildg eseményeit és a korii-
lotte 1év6 dolgokat, ami altal jelentést tud adni ezeknek és a sajat éle-
tének egyarant. Ez azonban kiillonb6z6 médon térténik, mivel minden
ember eltéré adottsagokkal rendelkezik. Ezeket az adottsagokat talen-
tumnak vagy képességnek nevezi, a szakirodalom kedvéért azonban az
intelligencia kifejezést haszndlja rajuk. 1983-ban alkotta meg a ,,tobb-
szoros intelligencia” (multiple intelligences) elméletét, amelyben kiilon-

% Vo: Czeizel Endre: A tehetség korszer( genetikai értelmezése, in: Fehér Irén (szerk.):
Pedagogia és pszichologia, Pécs, Comenius Bt, 2001, 325-326. o.

7 Azintelligencia elemei, in: Rita L. Atkinson, Richard C. Atkinson, Edward E. Smith,
Daryl J. Bem: Pszicholégia, Budapest, Osiris Kiadd, 1995, 354. o.
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4ll6 intelligencidkat ir le. Ugy vélte, az intelligencidnak t6bb kiilénbszé
rétege van, és ramutatott arra, hogy a tanulok tobbféle modon képesek
elsajatitani az ismereteket. Az dltala felfedezett intelligencia tipusokat
rendszerbe foglalta, amelyek a kovetkezdek:?

Nyelvi intelligencia:

Logikai - matematikai

Téri (térbeli)

Zenei

Testi — mozgasos (testi — kinesztézias)

Személyes

Kapcsolati

Természeti®

Szaszi Andrea is irja,” hogy Gardner megkiilonbozteti még az eg-
zisztencialis, moralis és spiritudlis intelligencia tipusokat is a 8 alaptipus
mellett,” am ezekkel kapcsolatban még nem fejtette ki az elméletét, csu-
pan utalasokat tett ra.

#  Gardner, Howard: The Theory of Multiple Intelligences, 6-7. p. https://howard-
gardnerOl.files.wordpress.com/2012/06/443-davis-christodoulou-seider-mi-
article.pdf

Letoltés ideje: 2015. 08. 17.

Erdekes, hogy a magyar szakirodalom Gardner Tobbszoros intelligencia elméleté-

vel kapcsolatban tobbnyire csak az elsé 6 intelligencia tipust emliti. A kapcsolati és

természeti intelligencia tipussal Gyarmathy Evandl taldlkoztam.Szdszi Andredndl
talaltam meg tételesen mind a 8 intelligencia tipust. V.6.: Vitatott kérdések. A tobb-

sz0ros intelligencia elmélete, in: Rita L. Atkinson, Richard C. Atkinson, Edward E.

Smith, Daryl J. Bem: Pszicholdgia, Budapest, Osiris Kiadd, 1995, 352-353. 0., Az in-

telligencia, in: N. Koll4r Katalin — Szabé Eva (szerk.): Pszicholégia pedagégusoknak,

Budapest, Osiris Kiadd, 2004, 262-263. 0., Gyarmathy Eva: Tehetséges és tanuldsi

zavarokkal kiizd6 kiemelked6 képességti gyerekek, in: Fehér Irén (szerk.): Pedagdgia

és pszicholdgia, Pécs, Comenius Bt, 2001, 353. 0., Szaszi Andrea: Lehet-e mindenki
tehetséges? A tehetség fogalmanak drnyaldsa Howard Gardner ,,sokrétd intelligen-

cia” elmélete alapjan, Magyar Reformatus Nevelés, XI. évfolyam, 2010/3, 7. o.

%0 Szészi Andrea: Lehet-e mindenki tehetséges? A tehetség fogalmanak drnyaldsa
Howard Gardner ,,sokrétd intelligencia” elmélete alapjan, Magyar Reformatus Ne-
velés, XI. évfolyam, 2010/3, 7. o.

' Smith, Mark K.: Howard Gardner, multiple intelligences and education
http://infed.org/mobi/howard-gardner-multiple-intelligences-and-education/
Letoltés ideje: 2015. 9. 14.
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A t6bbszoros intelligencia elmélete harom alapvetd elven nyugszik.

Az els6 ezek koziil, hogy nincs egységes intelligencia, hanem tobb
kiilonall6 intelligencia tipus létezik, amelyek a sajat torvényeik szerint
miikodnek.

A masodik elve, hogy ezek az intelligencia tipusok kiilonalléak és
fiiggetlenek egymastdl, ezért az egyikben mutatott képességszint nem
mond semmit a mdsikrol.

Harmadik elve pedig, hogy bar ezek az intelligencia tipusok fiigget-
lenek egymadstol, azonban mégis létezik kozottiik interakcio. A legtobb
esetben ugyanis egy adott probléma megolddsahoz tobbféle intelligencia
tipust is hasznalni kell.”?

Gardner az intelligencia tipusokat tobb szempontbdl is elemzi: ,,mi-
lyen kognitiv miiveleteket feltételeznek, hogyan jelennek meg egyes cso-
dalatra mélto és kiemelkedd egyéneknél, milyen valtozasokat okoznak
benniik az agysériilések, hogyan nyilvanulnak meg kiilonféle kultarak-
ban, és mi evolucids kifejlédésiik valdszintisithetd menete. Az 6roklédés
és gyakorlas révén egyes személyeknél bizonyos intelligenciak fejletteb-
bek leszek, de minden egészséges embernél mindegyik kifejlédik vala-
milyen mértékben.””

4. Hogyan differencidlhatunk a hitoktatasban a tobbszoros
intelligencia elmélet segitségével?

»A differencialt oktatas lényegét tekintve azt jelenti, hogy az egységes
pedagdgiai célok elérése vagy megkozelitése a killonb6zé egyedekbdl ki-
induldan kiilonb6z6 utakon és médokon torténik™* — mondja Lappints
Arpad. A t6bbszorés intelligencia elmélete a hitoktatasban kivéléan al-
kalmas arra, hogy a segitségével minden diakot motivalni tudjon a hit-

2 V§: Gyarmathy Eva: Tehetséges és tanuldsi zavarokkal kiizd8 kiemelkedd képessé-
gl gyerekek, in: Fehér Irén (szerk.): Pedagdgia és pszicholdgia, Pécs, Comenius Bt,
2001, 353. o.

¥ Vitatott kérdések. A tobbszords intelligencia elmélete, in: Rita L. Atkinson, Richard
C. Atkinson, Edward E. Smith, Daryl J. Bem: Pszicholdgia, Budapest, Osiris Kiado,
1995, 353. o.

3 Lappints Arpad: Differencialas az oktatdsban, in: Fehér Irén (szerk.): Pedagdgia és
pszicholégia, Pécs, Comenius Bt, 2001, 316. o.
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oktatd valamilyen szinten, és igy azutan kiilonboz6 utakon, de a hozza-
juk legkozelebb 4ll6 médon tudjak befogadni a Biblia tizenetét. Hiszen
minden didknak vannak olyan egyéni jellegzetességei, amelyek egyértel-
miien mutatnak valamely intelligencia tipusra.

Ezekre az egyéni jellegzetességekre épithetiink a katechézis sordn
a motivaldsndl, amikor a didkok szdmaéra érdekes és élményt adé mo-
don, kiilonb6z6 modszerekkel vezetjiik be az adott témat. Ugyancsak
hasznosan alkalmazhaté az ismeretlen informéciok és 4j anyagrészek
elsajatitasanal, ha az erdsségeikre koncentrdlva szdmukra is érthetd
példakkal segitjiik 6ket. A tananyag kozponti tizenetének sokoldalu
megvilagitasat és konnyebb érthetdségét tekintve szintén hasznos, ha
a kiillonboz6 intelligencia tipusokat alapul véve, sokoldaltan dolgozhat-
jak fel a diakok azt.

Ezeket figyelembe véve egyetértek Szaszi Andrea azon megfogalma-
zasaval, miszerint ,,az ilyen tipusu, diak-kozpontu katechézis, a tanulok
kiilonboz6 képességeinek megfelelden, sokszinti és sokoldala eszk6zo-
ket hasznal az oktatas hatékonysaga érdekében.

Lassuk hat, hogy a kiilonboz6 intelligencia tipusok milyen jellem-
z8kkel birnak, illetve hogyan tudjuk ezeket a hitoktatasban hatékonyan
hasznositani:

Nyelvi intelligencia:

Ez az intelligencia tipus mindenkiben megtaldlhat6 valamilyen szin-
ten, amely a nyelvi kifejezd eszkozok terén nyilvanul meg. Magaba fog-
lalja a szébeli és irdsbeli kommunikéaciot. Az oktatdst tekintve az egyik
leghalasabb intelligencia tipus. Az erés nyelvi intelligencidval rendel-
kezék megértik, értelmezik és konnyen el is sajatitjak a hitoktatd altal
elmondottakat.

Leginkabb olvasassal, jegyzeteléssel, eldadasok hallgatasaval tanul-
nak, ezért a hittan 6rat élvezetessé tehetjitk szaimukra szo-, illetve betti-
jatékokkal, torténetmondassal, kérdésekkel.

% Szészi Andrea: Lehet-e mindenki tehetséges? A tehetség fogalmanak drnyaldsa
Howard Gardner ,,sokrétd intelligencia” elmélete alapjan, Magyar Reformatus Ne-
velés, XI. évfolyam, 2010/3, 8. o.
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Logikai — matematikai intelligencia:

Akinél ez az intelligencia tipus a dominans, képes gyujteni, rendsze-
rezni, analizalni kiilonféle adatokat, ezeket értelmezni és beléliik kovet-
keztetéseket levonni. J6 problémamegoldé képességgel rendelkeznek,
mérlegel6 gondolkodasuak.

Hittano6ran élvezik az olyan feladatokat, amelyekben id6vonalon kell
abrazolni egy bibliai személy életét, vagy szinopszist késziteni. Szeretik
rendszerezni egy adott téma tényeit, informacioit, ezért feladatul adhat-
juk nekik tablazatok, diagramok készitését.

Téri (térbeli) intelligencia:

Rendkivill vizudlisak, nagy képzeléerével megaldottak az erds térbeli
intelligencidval rendelkezé egyének. Képesek formalni és manipuldlni
elképzelt modelleket. Elvezik, amikor konkrét, vizualis forméaban jele-
nithetik meg az informéciokat.

Szamukra élvezetes térképek készitése egy-egy bibliai torténettel
vagy korral kapcsolatosan, plakat készitése egy téméhoz kapcsolddva.

Zenei intelligencia:

Az er6s zenei intelligencidval rendelkezék nem csak élvezik a zenét,
de mesteri médon hasznadljdk a kiilonb6z6 zenei elemeket, énekeket,
vagy jatszanak hangszeren. Képesek értelmezni a ritmusokat, tonuso-
kat. Gardner 6sszekapcsolja a nyelvi és a logikai-matematikai intelli-
gencidval.

Az éneknek és a zenének a hitoktatasban is kozosség teremt6 hatasa
van. Mindez mellett a dallammal egyiitt a tartalom is észrevétleniil saja-
titodik el, amely segiti az egyhdzi nyelvezet beépiilését.

Testi — mozgasos (testi - kinesztézids) intelligencia:

Szeretnek mozogni, jatszani, kiillonboz6 fizikai aktivitasokat végez-
ni a testi-mozgasos intelligencidji emberek. Olvasnak az érintésekbdl,
a non-verbalis jelekb6l.

Elvezik a hittan érékon azokat a feladatokat, amelyekben aktivan
részt vehetnek. Kozkedveltek szamukra a hitoktatdsban féként az alsd
tagozatosokndl hasznalt mutogatds énekek, pantomimek, szerepjaté-
kok.
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Személyes (6nismereti) intelligencia:

Azok az egyének, akiknél ers az a tipust intelligencia, képesek meg-
érteni, atltni, iranyitani sajat érzelmeiket és cselekedeteiket. Belsé moti-
vacidjuknak kdszénhetSen kivaloan dolgoznak egyediil is. Jellemz6 rajuk,
hogy keresik a folyamatos fejlodés lehetdségét. Sziiksége van belsé csond-
re, onmagéaban elmélyedésre ahhoz, hogy a torténéseket mérlegelni tudja.

A hitoktatasban kiilonosen is figyelniink kell a személyes intelligen-
ciaval megaldott tanuldkra, hiszen 6k azok, akik kénnyen befogadnak és
kialakitanak egy etikai rendszert. A tanitvanyi léthez szorosan hozzatar-
tozik 6nmagunk helyes ismerete.

Kapcsolati intelligencia:

Akiknél a kapcsolati intelligencia dominal, észlelik a masik ember
hangulatait, érzéseit, motivacidit, és képesek azokra reagalni. Torekszik
masok megértésére, szocidlis kapcsolatok kialakitasara és formélasara.
Verbdlis és non-verbélis médon is hatékonyan kommunikal. Koopera-
tiv, empatikus ember.

Empatikus képességeinek koszonhetSen élvezi, ha egy azon torténe-
tet tobb szerepld szemszogébél mondanak vagy jatszanak el.

Természeti intelligencia:

A természeti intelligenciaval rendelkez8 emberek alapvetden a ter-
mészet rajongoi. Kérnyezettudatos életre torekszenek, szivesen tanulnak
a természetrdl, novényekrél, allatokrdl.

A hitoktatasban érdekli 6ket a Biblia novény és allatvilaga, a bibli-
ai foldrajz, valamint olyan bibliai részek elemzése, amelyek a névény és
allatvilagbdl hoznak példakat. Ezekben a témakorokben szivesen végez-
nek 6n4ll6 kutatést vagy tartanak el6adast.”®

Mindezek mellett arra is lehetdséglink adodik, hogy azokat a teriileteket,
intelligencia tipusokat is fejlessziik a didkokban a hittan érakon, ame-

3 Vo: Szaszi Andrea: Egyéniségre hangolva: Utak, mddszerek, otletek a sokrét(i intel-
ligencia segitségével, Magyar Reformatus Nevelés, XIII. évfolyam, 2012/2, 6-22. o.
és Szaszi Andrea: Lehet-e mindenki tehetséges? A tehetség fogalmanak arnyaldsa
Howard Gardner ,,sokrétd intelligencia” elmélete alapjan, Magyar Reformatus Ne-
velés, XI. évfolyam, 2010/3
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lyek kevésbé fejlettek naluk. Az alabbi tablazatban megtalaljuk, melyik
intelligenciatipust milyen tevékenységekkel tudunk fejleszteni.”

Nyelvi intelligencia anyanyelvi és idegen nyelvi programok

Logikai — matematikai intelligencia logikai tevékenységek, tanuldsi straté-
giak fejlesztése, illetve a mashova nem
sorolhat6 kozismereti tantargyakhoz ko-
t6d6 gazdagitd programok

Téri (térbeli) intelligencia képzémivészeti, filmmiivészeti foglal-
kozasok, kéziigyességet igényl6 szakmai
tevékenységek, népi mesterségek

Zenei intelligencia mindenféle ének-zenei program

Testi - mozgasos (testi — kinesztézids) |sport-programok, tinc-, mozgas-kultu-

intelligencia ra

Személyes (6nismereti) intelligencia Onismereti foglalkozasok

Kapcsolati intelligencia drdma-foglalkozasok, szinjatszas, kom-
munikécids foglalkozdsok

Természeti intelligencia mindenféle természettudomanyos téma-

kori foglalkozas, természetjéras

Osszefoglalas

»Minden gyerek ,,0kos” egy sor teriileten, s ,,butacska” mas teriileteken.
A pedagégus felelssége, hogy minden gyerek esetében megtalalja, ki
miben erds, tehat azokat a teriileteket, amelyekre a leginkabb épithet”*
Ugyanez - nézetem szerint — a hitoktatéra hatvanyozottan is érvényes,
hiszen a hittan 6ra olyan tanitasi éra, ahol hitiink szerint ténylegesen
a valddi élet megéléséhez tampontokat add ismereteket és tudast sajatit-
hatnak el. Munkdmban megvizsgaltam a Z generdcio tagjainal jelentke-
z6 kognitiv véltozasokat az el6z6 generacidkhoz képest, a jellemeztem
a differencidlast pedagdgiai szempontbol, valamint megvizsgaltam,
hogy a Z generaci6 hitoktatasaban hogyan tudunk differencidlni a t6bb-
szoros intelligencia elmélet segitségével. Az informacids kor hatdsara

7 Vo: Arendtné Salacz Nadine: Tehetségfejlesztési terv,
http://www.janospal.hu/wp-content/uploads/Tehets%C3%A9gfejleszt% C3%A9si-
terv.pdf
Letoltés ideje: 2015. 11. 7.

% Nahalka Istvan: Konstruktiv pedagogia - egy uj paradigma a lathatéron (II1.), Isko-
lakultura, 1997/4, 10. o
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az agy bal agyféltekés dominanciaja megsziint, az idegrendszerben val-
tozasok alltak be. A tobbszoros intelligencia elméletet ismerve a hittan
orakon is hatékonyan alkalmazhatjuk egymast felvaltva és kiegészitve
azokat a modszereket, amelyek a logikai-elemz8-verbalis, illetve az intu-
itiv-atfogo-vizudlis gondolkodast kivanjak meg téliik, hogy olyan uton
és mddon juttassuk el hozzd az evangéliumot, Isten lizenetét, amellyel
leginkabb felkeltjiik irdnta az érdeklédésiiket, s amelyet a legtermészete-
sebb modon tudnak magukévd tenni.
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